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Пояснительная записка
 Данная программа  предназначена для  работы с детьми 9 группы  МКДОУ №5. 
                      Дошкольные образовательные учреждения являются первой ступенью непрерывного образования и входят в систему общественного дошкольного воспитания. Им принадлежит ведущая роль в воспитании и развитии детей, в подготовке их к школе.

В настоящее время в нашем дошкольном образовательном учреждении  реализуется программа «Основная образовательная программа дошкольного образования» В связи с появлением в ДОУ большого количества детей с нарушениями речи, в том числе и детей с тяжелыми нарушениями речи, такими как общее недоразвитие речи возникла необходимость введения на логопедическом кабинете  при ДОУ  программы по коррекции речевых нарушений: « Подготовка к школе детей с ОНР в условиях специального детского сада».-Филичева Т.Б.. Г.В. Чиркина. Содержание программы  направлено на устранение речевых нарушений, на предупреждение возможных последствий речевых недостатков в условиях специальных коррекционных групп для детей с ОНР и характеризуются значительным увеличением количества занятий по коррекции речевых нарушений. 

Программа разработана в соответствии  со следующими нормативно- правовыми документами:

1.Федеральным законом  «Об образовании  в Российской Федерации» от 29.12.2012 №273-13

2.«Санитарно-эпидемиологическими  требования к устройству , содержанию и организации  режима работы дошкольных организациях» Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы СанПиН 2.4.1.3049-13,  утвержденные  постановлением  Главного  государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 года №26.

3.Приказом Министерства образования и науки   Российской Федерации от 17.10.2013г. №1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (Зарегистрировано в Минюсте России 14.11.2013 №30384.

4.Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации  от 13.08.2013г. №1014 « Об утверждении  Порядка  организации и осуществления образовательной деятельности  по основным общеобразовательным программам  дошкольного образования»

В логопедическую  группу 9 решением ПМПК от  21.04.2015 были зачислены   дети
 5-6 лет имеющие следующие нарушения устной речи:

- общее недоразвитие речи;

- фонетико-фонематическое недоразвитие речи;

Прием детей производится в начале   учебного года:
 одновременно в логопедической  группе занимаются 12 детей, из  которых  6 детей имеют  фонетико-фонематическое недоразвитие речи , и 6 детей общее недоразвитие  речи.
 Дети, имеющие нарушения речи : общее недоразвитие речи,  дизартрия, ФФНР обследуются  специалистами районной ПМПК, которые уточняют речевое заключение и решают вопрос о дальнейшем обучении ребенка.

ЦЕЛЬ И ЗАДАЧИ ПРОГРАММЫ

Цель реализации программы ― освоение детьми с нарушением речи ( в том числе и с ОВЗ) основной образовательной программы, их разностороннее развитие с учетом возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации.

    Коррекционно-образовательный процесс представлен как целостная структура и  является комплексной.

Коррекционная работа разрабатывалась как коррекционная работа для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи, поэтому ее целесообразно использовать как основу для организации коррекционно-образовательного процесса при тяжелом нарушении речи у детей, а также в ходе проектирования индивидуальных коррекционных программ. Однако гибкие базисные универсальные программы могут найти и более широкое применение в практике психолого-педагогической коррекции.

Задачи коррекционной работы:

· формирование полноценных произносительных навыков;

· развитие фонематического восприятия;

· уточнение и обогащение словарного запаса путём расширения и уточнения непосредственных впечатлений и ощущений об окружающем мире;

· развитие связной речи (формирование и совершенствование целенаправленности и связности высказываний, точности и разнообразия лексики, внятности и выразительности речи);

· развитие грамматического строя речи;

· формирование интереса к родному языку, навыков учебной деятельности;

· усвоением приёмов умственной деятельности, необходимых для овладения начальным курсом русского языка (наблюдения, сравнения и обобщения явлений языка);

     Решение конкретных задач коррекционно-развивающей работы, обозначенных в каждом разделе, возможно лишь при условии комплексного подхода к воспитанию и образованию, тесной взаимосвязи в работе всех специалистов (учителя-логопеда, педагога-психолога, воспитателей) дошкольной организации, а также при участии родителей в реализации программных требований. Решение данных задач позволит сформировать у дошкольников с психологическую готовность к обучению в общеобразовательной школе, реализующей образовательную программу или адаптированную образовательную программу для детей с нарушениями речи, а также достичь основных целей дошкольного образования, которые сформулированы в Концепции дошкольного воспитания

ХАРАКТЕРИСТИКИ, ЗНАЧИМЫЕ ДЛЯ РАЗРАБОТКИ

И РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи—это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С.Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики.

Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги.

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям.

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник — героям ставят).

Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить).

Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку.

Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обоначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка).

Наречия используются редко.

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных  отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.).

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться.

Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола , по ство лу); неразличение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели);

ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют).

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — садник).

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]).

В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.).

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом.

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют.

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов.

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм.

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения.

Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи.

Фонетико-фонематическое недоразвитие — нарушение процессов формирования произносительной системы род​ного языка у детей с различными речевыми расстрой​ствами вследствие дефектов восприятия и произноше​ния фонем.

К этой категории относятся дети с нормальным слухом и интеллектом.

С развитием логопедической науки и практики, физиоло​гии и психологии речи (Р. Е. Левина, Р. М. Боскис, Н. X. Швачкин, Л. Ф. Чистович, А. Р. Лурия и др.) стало ясно, что в случаях нарушения артикуляторной интерпретации слыши​мого звука может в разной степени ухудшаться и его воспри​ятие. Р. Е. Левина на основе психологического изучения речи детей пришла к выводу о важнейшем значении фонемати​ческого восприятия для полноценного усвоения звуковой сто​роны речи. Было установлено, что у детей с сочетанием нару​шения произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками.

Состояние фонематического развития детей влияет на ов​ладение звуковым анализом.

Уровень сформированности действия по выделению после​довательности звуков в слове и умение сознательно ориенти​роваться в звуковых элементах слова находятся в зависимос​ти от степени недоразвития фонематического восприятия и от того, является ли это недоразвитие первичным или вто​ричным (Л. Ф. Спирова).

Вторичное недоразвитие фонематического восприятия на​блюдается при нарушениях речевых кинестезии, имеющих место при анатомических и двигательных дефектах органов речи. В этих случаях нарушается нормальное слухопроизносительное взаимодействие, которое является одним из важ​нейших механизмов развития произношения. Имеет значе​ние и низкая познавательная активность ребенка в период формирования речи, и ослабленное произвольное внимание.  При первичном нарушении фонематического восприятия предпосылки к овладению звуковым анализом и уровень сформированности действия звукового анализа ниже, чем при вторичном.

Несформированность произношения звуков выражается вариативно. Так, звонкие заменяются глухими, р и л звуками л' и йот (у), с и ш звуком ф и т. п. Некоторые дети всю группу свистящих и шипящих звуков, т. е. звуков фрикатив​ных, заменяют более простыми по артикуляции взрывными звуками т, т', д, д'.

В других случаях процесс дифференциации звуков еще не произошел и вместо артикуляционно близких звуков ребе​нок произносит средний, неотчетливый звук, например: мяг​кий звук ш' вместо ш, вместо с — с', вместо ч — т' и т. п.

Наиболее распространенной формой нарушения является искаженное произнесение звуков, при котором сохраняется некоторая сходность звучания с нормативным звуком. Обыч​но при этом восприятие на слух и дифференциация с близки​ми звуками не страдает.

Такая форма нарушения, как отсутствие звука или заме​на близким по артикуляции, создает условия для смешения соответствующих фонем и осложнений при овладении гра​мотой.

При смешении близких звуков у ребенка формируется ар​тикуляция, но процесс фонемообразования еще не закончен. В таких случаях затрудняется различение близких звуков из нескольких фонетических групп, происходит смешение соот​ветствующих букв.

В фонетико-фонематическом развитии детей выявляется несколько состояний:

· недостаточное различение и затруднение в анализе толь​ко нарушенных в произношении звуков. Весь остальной звуковой состав слова и слоговая структура анализируются пра​вильно. Это наиболее легкая степень фонетико-фонематического недоразвития;

· недостаточное различение большого количества звуков из нескольких фонетических групп при достаточно сформи​рованной их артикуляции в устной речи. В этих случаях зву​ковой анализ нарушается более грубо;

· при глубоком фонематическом недоразвитии ребенок «не слышит» звуков в слове, не различает отношения между звуковыми элементами, неспособен выделить их из состава слова и определить последовательность.

Таким образом, недостатки звукопроизношения могут быть сведены к следующим характерным проявлениям:

а)
замена звуков более простыми по артикуляции, напри​мер: звуки с и ш заменяются звуком ф;

б)
наличие диффузной артикуляции звуков, заменяющей целую группу звуков;

в)
нестабильное использование звуков в различных фор​мах речи;

г)
искаженное произношение одного или нескольких зву​ков.

Произносительные ошибки необходимо оценивать с точки зрения их значимости для речевой коммуникации.

Одни из них затрагивают лишь образование оттенков фо​нем и не нарушают смысла высказывания, другие ведут к смешению фонем, их неразличению. Последние являются бо​лее грубыми, так как нарушают смысл высказывания.

При наличии большого количества дефектных звуков, как правило, нарушается произношение многосложных слов со сте​чением согласных («качиха» вместо ткачиха). Подобные от​клонения в собственной речи детей также указывают на недо​статочную сформированность фонематического восприятия.

Низкий уровень собственно фонематического восприятия с наибольшей отчетливостью выражается в следующем:

а)
нечеткое различение на слух фонем в собственной и чу​жой речи (в первую очередь глухих — звонких, свистящих — шипящих, твердых — мягких, шипящих - - свистящих — аффрикат и т. п.);

б)
неподготовленность к элементарным формам звукового анализа и синтеза;

в)
затруднение при анализе звукового состава речи.

У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием не​редко имеется определенная зависимость между уровнем фонематического восприятия и количеством дефектных зву​ков, т. е. чем большее количество звуков не сформировано, тем ниже фонематическое восприятие. Однако не всегда име​ется точное соответствие между произношением и восприя​тием звуков.

Так, например, ребенок может искаженно произносить 2— 4 звука, а на слух не различать большее число, причем из разных групп. Относительное благополучие звукопроизношения может маскировать глубокое недоразвитие фонематичес​ких процессов. В таких случаях только применение специа​лизированных заданий вскрывает сложную патологию.

У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием на​блюдается общая смазанность речи, «сжатая» артикуляция, недостаточная выразительность и четкость речи. Это в ос​новном дети с ринолалией, дизартрией и дислалией — акустико-фонематической и артикуляторно-фонематической формы.

Для них характерна неустойчивость внимания, отвлекаемость. Они хуже, чем нормально говорящие дети, запоминают речевой материал, с большим количеством ошибок выполня​ют задания, связанные с активной речевой деятельностью. Ран​нее выявление детей с фонетико-фонематическим недоразви​тием является необходимым условием для успешной коррек​ции недостатков в дошкольном возрасте и предупреждения нарушений письма.

После обследования детей с фонетико-фонематическим недоразвитием необходимо:

· сгруппировать дефектные звуки по степени участия ор​ганов артикуляции и вычленить нарушения: звуков раннего
онтогенеза (м, п, б, т', г, х, с') и среднего онтогенеза (ы, твердые, мягкие, л', озвончение всех согласных);

· выделить смешиваемые звуки и звуки-субституты, встре​чающиеся и при нормальном речевом развитии (на опреде​ленном возрастном этапе);

· вычленить искаженные звуки за счет неправильного ук​лада органов артикуляции (р горловое и пр.);

· вычленить звуки, имеющие постоянные субституты, из числа более простых по артикуляции.

Содержание коррекционной  работы  с детьми, имеющими разные формы нарушений речи

Коррекционная работа содержит материал для организации коррекционно - развивающей деятельности с детьми имеющими разной формы речевых расстройств с учётом возрастного принципа. Коррекционная деятельность включает логопедическую работу , соответствующую требованию Федерального государственного образовательного  стандарта дошкольного образования (ФГОС ДО). На основе ФГОС ДО разработана предлагаемая коррекционная работа, обеспечивающая разностороннее развитие ребенка с речевыми расстройствами и подготовку его к школьному обучению.

Коррекционная помощь детям с отклонениями в развитии является одним из приоритетных направлений в области   образования. В логопедии актуальность проблемы раннего выявления, диагностики и коррекции

нарушений речевого развития детей обусловлена следующими факторами: с одной стороны, растет число детей раннего и дошкольного возраста с нарушениями речевого развития разной степени выраженности и различного этиопатогенеза, которые часто приводят к тяжелым системным речевым нарушениям в дошкольном и школьном возрасте. Это обусловливает актуальность коррекционной работы и необходимость ее внедрения в практику образования.

Содержание коррекционной работы разрабатывалась с учетом концептуальных положений общей и коррекционной педагогики, педагогической и специальной психологии. Она базируется:

- на современных представлениях лингвистики о языке как важнейшем средстве общения людей, освоения окружающей действительности и познания мира;

- на философской теории познания, теории речевой деятельности: о взаимосвязях языка и мышления, речевой и познавательной деятельности.

В основе коррекционной работы лежит психолингвистический подход к речевой деятельности как к многокомпонентной структуре, включающей семантический, синтаксический, лексический, морфологический и фонетический компоненты, предполагающей интенсивный и экстенсивный пути развития и формирование «чувства языка».

Коррекционная работа предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных нарушений, развитие личности, мотивации и способностей детей в

различных видах деятельности.

 ПРИНЦИПЫ И ПОДХОДЫ

К ФОРМИРОВАНИЮ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ

Теоретической основой коррекционной работы стали:

· концепция о соотношении первичных и вторичных нарушений

(Л.С. Выготский);

· учение об общих и специфических закономерностях развития аномальных детей (Л.С. Выготский, Н.Н. Малофеев);

· концепция о соотношении мышления и речи (Л. С. Выготский, А.

А. Леонтьев, А. Р. Лурия, Ж. Пиаже и др.);

· концепция о целостности языка как системы и роли речи в психическом развитии ребенка(В.М. Солнцев);

· концепция о соотношении элементарных и высших психических функций в процессе развития ребенка (Л. С. Выготский, А. Р. Лурия);

· современные представления о структуре речевого дефекта (Р.И.Лалаева, Е. М. Мастюкова, Е. Ф. Соботович, Т.Б. Филичева, Г. В. Чиркина и др.).

Исходя из ФГОС ДО в коррекционной работе с детьми ТНР учитываются:

1) индивидуальные потребности ребенка с тяжелыми нарушениями речи, связанные с его жизненной ситуацией и состоянием здоровья, определяющие особые условия получения им образования (далее — особые образовательные потребности), индивидуальные потребности детей с тяжелыми нарушениями речи;

2) возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);

3) построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, когда сам ребенок становится субъектом образования;

4) возможности освоения ребенком с нарушением речи коррекционной работы на разных этапах ее реализации;

5) специальные условия для получения образования детьми с ТНР, в том числе использование специальных методов, методических пособий и дидактических материалов, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий и осуществления квалифицированной коррекции нарушений их развития.

Коррекционно-развивающая психолого-педагогическая работа должна быть направлена на:

1) преодоление нарушений развития различных категорий детей с ТНР, оказание им квалифицированной помощи в освоении коррекционной работе;

2) разностороннее развитие детей с ОВЗ с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации.

   Коррекционная работа  строится на основе принципов дошкольного образования, изложенных в ФГОС ДО:

- полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного), обогащение (амплификация) детского развития;

- построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок проявляет активность в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования;

- содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

- поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;

- сотрудничество организации с семьями;

- приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;

- формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;

- возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностей развития);

- учет этнокультурной ситуации развития детей.

Организация  коррекционной работы :

1. Коррекционную работу в логопедической группе  проводит учитель-логопед.

2. Логопедическая группа  комплектуется из числа детей детского сада в возрасте  5-6лет . Дети зачисляются  в  группу  на 2 года .

3. Основной формой организации коррекционно-логопедической работы являются групповые (4 - 6 человек), подгрупповые (2 - 3 человека) и индивидуальные занятия. Группы и подгруппы для занятия комплектуются на основе общности и механизмов нарушения речи и возраста на этапах коррекционной работы. Комплектование групп осуществляется на основе педагогической классификации. Дошкольники, имеющие различные клинические нарушения, объединяются в одну группу по сходству уровня речевого развития (фонетики, лексики, связной речи).

Родителям детей, имеющих легкий дефект звукопроизношения, оказывается консультативная помощь.  Содержание коррекционной работы учителя-логопеда с детьми, имеющими нарушения звукопроизношения раскрывается в рабочей программе, разработанной учителем – логопедом на основе специальных коррекционных программ – перечисленных в разделе «программно – методическое обеспечение».

Коррекционные (логопедические) занятия организуются для детей с ОНР, ФФН, не реже двух раз в неделю индивидуально с каждым ребенком (длительностью 15 минут), с микрогруппами и подгруппами (3-6 детей) в зависимости от коррекционных целей (длительность занятий - 30 минут):

• для детей с ОНР подгрупповые занятия проводятся не менее 3 раз в неделю;

• для детей с ФФН подгрупповые занятия проводятся не менее 2 раз в неделю.

4. Образовательная нагрузка на детей с речевыми дефектами рассчитывается с учетом специальных логопедических занятий и не может превышать показателей максимальной учебной нагрузки применительно к возрасту.

5. Воспитатель старшей группы под руководством учителя-логопеда ведет дополнительную коррекционную работу с детьми, имеющими речевую патологию, по формированию речевой культуры, по профилактике недостатков речевого развития в рамках общеобразовательной программы детского сада и привлекает к этой работе родителей.

Планируемые результаты коррекционной работы детей с ОНР:

· Знает и умеет анализировать артикуляцию звуков.

· Дифференцирует понятия “звук – слог - слово”.

· Умеет правильно определять и произносить гласные и согласные звуки.

· Умение выделять первый звук  из начала слова, последний – из конца слова

· Выделяет исследуемый звук среди слогов, слов

· Различает фонемы, близкие по способу и месту образования и акустическим признакам: а) звонкие и глухие, б) шипящие и свистящие, в) соноры.

· Называет картинки и определяет  отличия  в названиях

· Определяет наличие или отсутствие заданного звука в слове на слух, по картинке

· Владеет навыком подбора слов  с заданным звуком и интонационно выделяет его.

· Проявляет интерес при открытии новых знаний о звуках.

· Определяет места заданного звука в словах (начало, середина, конец)

· Раскладывает картинки в 2 ряда с заданными звуками

· Дифференцирует понятия «звук-слог - слово-предложение», «гласные- согласные буквы».

· Определяет количество букв и звуков в словах

· Выделяет последовательно каждый звук в словах

· Называет первый и последний ударный гласный звук

· Определяет первый и последний согласный звук в словах

· Называет слова, в которых заданный звук находится в начале, середине и конце

· Подбирает слова, состоящие из 3-4-5 звуков

· Называет  слова с 1 слогом, с 2,3,4 слогами

· Определяет  количество гласных и согласных в названных словах

· Сравнивает слова по звуковому составу. Отбирает картинки, названия которых отличаются лишь по 1 звуку

· Умеет преобразовывать слова: переставляет, заменяет, добавляет звуки или слоги так, чтобы получилось новое слово

· Дифференцирует понятия «слово», «предложение»;

· Имеет представление о словах, обозначающих предмет, признак и действие  предмета и практически использует их в речи;

· Знает и различает одушевлённые и неодушевлённые  предметы;

· Владеет основными способами словообразования  и практически использует в речи существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголы с разными приставками;

· Умеет согласовывать слова в роде, числе, падеже;

· Умеет выделять предлоги как отдельное служебное слово.

· Проявляет интерес к усвоению основных способов словообразования и словоизменения.

· Владеет навыками составления простых, простых распространенных и сложных предложений, по вопросам, демонстрации действий, по картинке;

· Умеет строить связное высказывание (рассказ, пересказ)

Планируемые результаты детей с ФФНР :

· Дифференцирует понятия «звук-слог - слово-предложение», «гласные- согласные буквы».

· Определяет количество букв и звуков в словах

· Выделяет последовательно каждый звук в словах

· Называет первый и последний ударный гласный звук

· Определяет первый и последний согласный звук в словах

· Называет слова, в которых заданный звук находится в начале, середине и конце

· Подбирает слова, состоящие из 3-4-5 звуков

· Называет  слова с 1 слогом, с 2, 3, 4 слогами

· Определяет  количество гласных и согласных в названных словах

· Сравнивает слова по звуковому составу. Отбирает картинки, названия которых отличаются лишь по 1 звуку

· Умеет преобразовывать слова: переставляет, заменяет, добавляет звуки или слоги так, чтобы получилось новое слово

· Проявляет интерес при открытии новых знаний о звуках и буквах.

Содержание  (проектирование образовательного процесса)
Методы, используемые в работе: словесные, наглядные и практические.

Приёмы: 

· Специально организованные занятия

· Речевые и дидактические игры

· Игровые ситуации

· Чтение

· Беседы о прочитанном

· Игры — драматизация

· Разучивание стихотворений

· Показ различных видов театра

· Составление загадок

· Составление рассказов из опыта

· Использование схем-символов

· Игры с пиктограммами

· Рассматривание картин и иллюстраций

· Подвижные игры с текстом

· Сюжетно-ролевые игры

· Все виды самостоятельной деятельности, предполагающие общение со сверстниками и взрослыми

· Словесные игры и упражнения

· Работа в тетради и на листе бумаги и т. д.

Формы и методы организации работы  с детьми:

В период с 1 по 16 сентября учитель-логопед проводит первичное обследование состояния речи детей ДОУ и детей, родители которых обратились за консультацией к логопеду. По итогам обследования логопед устанавливает очередность зачисления детей в логопедическую группу и оформляет контрольно-регистрирующую и планирующую документацию (журнал регистрации детей с нарушениями речи, журнал посещения детей, речевые карты с фиксированием динамики показателей не реже 2 раз в год, перспективное, фронтальное, индивидуальное планирование, отчеты о проделанной работе, паспорт логопедического кабинета и расписание занятий, журнал консультаций). 
Учитель-логопед:

· подгрупповые коррекционные занятия, 

· индивидуальные коррекционные занятия.

Воспитатель:

· фронтальные, подгрупповые занятия по развитию речи с применением дидактических игр и упражнений на развитие всех компонентов речи;

· экскурсии, наблюдения, экспериментальная деятельность;

· беседы, ознакомление с произведениями художественной литературы.

Музыкальный руководитель:

· музыкально-ритмические игры;

· упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти;

· этюды на развитие выразительности мимики, жеста;

· игры-драматизации.

Родители:

· игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка;

· контроль за выполнением заданий и произношением ребенка;

· выполнение рекомендаций учителя-логопеда
Информационно-просветительская и  консультативная  работа

	Направление деятельности


	Формы и методы работы
	Время проведения

	Экспертная деятельность
	Участие в ПМПК ДОУ.

Оценка речевого развития выпускников ДОУ, заполнение карт выпускников.

Посещение и взаимопросмотр НОД педагогов ДОУ и других образовательных учреждений
	По плану работы ДОУ

сентябрь-май

В течение года

	Консультативная деятельность
	Консультирование педагогов и родителей ДОУ по речевому развитию детей, а так же родителей консультативного пункта (по запросам).

Ознакомление педагогов и родителей ДОУ с результатами речевого обследования речи детей от 3 до 7 лет с последующими рекомендациями.

Консультирование педагогов по наполнению речевых уголков групп.
	В течение года

Сентябрь-апрель

В течение года



	Просветительская деятельность
	Выступления на родительских собраниях всех групп ДОУ. 

Размещение актуального материала для родителей и педагогов на сайте ДОУ.

Публикации авторского материала на интернет-порталах и в печатных изданиях.

Размещение материала в групповых уголках и на стендах. Обновление банка консультаций. 

Подготовка и проведение для родителей тематических выставок печатных изданий.

Ознакомление родителей и педагогов ДОУ с современными компьютерными играми и программами.

Выпуск рекомендаций, памяток для родителей.


	По плану работы ДОУ

В течение года

В течение года

В течение года

По плану работы с родителями



	Повышение квалификации
	Накопление материала для очередной профессиональной аттестации. 

Участие в педсоветах, семинарах.

Изучение методических новинок по логопедии  в печатных изданиях и на интернет-порталах.

Посещение ведущих логопедов города с целью обмена опытом.

Обмен профессиональным опытом с логопедами Российских регионов через личный сайт. 


	В течение года

По плану работы ДОУ и ИМЦ

В течение года

В течение года

В течение года

	Работа с педагогами
	Создание единого коррекционного пространства для детей, посещающих логопункт.

Информирование педагогического совета ДОУ о результатах работы логопункта. 

Взаимопросмотр занятий.

Совместная подготовка детей к конкурсам и утренникам.


	В течение года

По плану ДОУ

В течение года

По плану ДОУ


Взаимодействие  с семьями  воспитанников

При анализе контингента семей выявлено, что дети МКДОУ№5 воспитываются в семьях различного социального статуса, имеющих разный уровень образования. Эти данные учитываются при организации взаимодействия воспитателей, учителя-логопеда с родителями воспитанников, которое  направлено на создание доброжелательной, психологически комфортной атмосферы в  ДОУ, установление взаимопонимания и создание условий для эффективного сотрудничества с родителями воспитанников.

Основные формы взаимодействия с семьей

Знакомство с семьей: анкетирование, консультирование

Информирование родителей о ходе образовательного процесса: дни открытых дверей, индивидуальные и групповые консультации, родительские собрания, оформление информационных стендов, организация выставок детского творчества, создание памяток и т.д.

Совместная деятельность: привлечение родителей к организации логопедических гостиных, к участию в детской исследовательской и проектной деятельности.

Организация  образовательного процесса. 

Материально-техническое и программно-методическое обеспечение
	Программы, технологии и пособия 

	Программа:
1. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. «Программа воспитания и обучения детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи» М., 1996

2. Лопатина Л.В.  «Примерная адаптированная основная    образовательная  программа для дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи».

Пособия:
1. Лиманская О.Н. «Конспекты логопедических занятий»;

2. Парамонова Л.Г. «Говори и пиши правильно»;

3. Агеева И.Д. «500 стишков для зарядки язычков»;

4. Крупенчук О.И. «Научите меня говорить правильно»;

5. Седых Н.А. «Воспитание правильной речи у детей»;

6. Миронова Н.М «Развиваем фонематическое восприятие у детей подготовительной группы».


     Необходимым условием реализации программы является наличие в образовательном учреждении технологических средств (магнитофона, компьютера), а так же использование наглядных (карточки, символы, схемы, рисунки, игрушки, различные атрибуты) и словесных (беседа, рассказ, пояснение, объяснение, вопросы) методов.

Занятия по каждой теме проводятся в игровой форме:

“Путешествие в мир звуков”, “Звук спрятался”, “Весёлый мяч ”, “Говорилки”, “В гостях у сказки”, “ Собери цветочки”, и др.

Лексические игры и дидактические игры: “Путешествие гномика”, “Помоги Незнайке исправить ошибки”, “Телефон”, “В гостях у язычка”, “Цветик-семицветик”, “Четвёртый лишний, ”, “Один-много ” игры с прищепками и др.

Условия реализации программы


Для создания предметной среды речевого развития в кабинете используются:

- материал для коррекции фонетико-фонематической стороны речи: 

1.Предметные картинки

2.Д/и «Цветик-семицветик» 

З.Логопедическое лото «Подбери и назови» 

4.Карточки для звукового анализа  

5.Тетради  для автоматизации разных звуков 

6.Игры  на  автоматизацию  звукопроизношения
7.Набор текстов для автоматизации звуков

8.Сюжетные картинки картинки

9. Символы артикуляционной гимнастики

10. Игры-звукоподражания     

11. Схемы для характеристики звука,  для анализа артикуляции

12. Профили арт.  аппарата

13. Картинки для уточнения слоговой структуры слова

14. Зрительные символы гласных и согласных звуков;

15. Касса букв 

16. Обучающий центр

17. Звуковые линейки

18. Альбомы и тетради с предметными и сюжетными картинками для индивидуальной  и подгрупповой работы с детьми:

- тематические папки:

1. детский  сад. 

2. профессии в детском саду

3. игрушки  
4. дом и его части 

5. огород 

6. сад

7. лес . деревья 
8. распорядок дня

9. семья  

10. мебель 

11. посуда  
12. бытовые приборы

13. продукты питания
14. одежда обувь, головные уборы 
15. овощи ,фрукты 

16. ягоды 

17. грибы 

18. растения  

19. животные 
20. подготовка животных к зиме
21. насекомые 

22. птицы . перелетные, зимующие . 
23. морские обитатели, рыбы

24. времена года (зима. весна Осень, лето,)
25. профессии и орудия труда
26. инструменты

27. электроприборы  

28. техника 

29. спорт

30. космос

31. шк.принадлежности 

32. день победы 
33. грамм. Строй
34. человек  и части  тела 

35. гигиена

36. зимние забавы

37. новый год 

38. каникулы

39. дикие животные и их детеныши 

40. домашние животные и их детеныши 

41. домашние птицы и их детеныши 

42. транспорт и правила дорожного движения 

43. мой любиный город

44. цветы . 

45. день весны и труда

46. рыбы аквариумные и речные
- дидактические игры по развитию лексико-грамматических представлений, звукопроизношения, фонематического восприятия;

- различные настольные игры для развития мелкой моторики пальцев рук, трафареты; твердые и мягкие конструкторы, шнуровки.
Список  оборудования и мебели логопедического кабинета
· Настенное зеркало для логопедических занятий;

· Зеркала для индивидуальной работы;

· Дополнительное освещение у зеркала.

· Логопедические зонды, шпатели, влажные салфетки;

· Учебно-методические пособия, настольные игры, игрушки, конструкторы, технические средства, компьютерное оборудование (при необходимости);

· Классная доска;

· Шкафы для пособий;

· Письменный стол для работы учителя-логопеда;

· Столы для занятий с детьми;

· Стулья детские.
Список использованной литературы:

1. Арефьева Л.Н.// Лексические темы по развитию речи детей 4-8 лет. – М.: Сфера, 2008

2. Васильева С.В., Соколова  Н.// Логопедические игры для дошкольников (с приложением). - М.: «Школьная пресса», 2001

3. Глинка Г.А. Буду говорить, читать, писать правильно. СПб: Питер, 1996 

4. Каше Г. А. Подготовка к школе детей с недостатками речи. М: Прос., 1985

5. Козырева Л.М. Звуковые разминки и упражнения для совершенствования техники чтения, Москва: Издатшкола 2000

6. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В.Индивидуально - подгрупповая работа с детьми по коррекции звукопроизношения. М.: 1998
7. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в подготовительной группе для детей с ФФНР. М.: 1998

8. Крупенчук О.И.// Научите меня говорить правильно. – С.-Пб.: Литера, 2001

9. Куликова Т.А. Мастерская букв, М.: 1997

10. Лопухиной И. Логопедия – 550 занимательных упражнений для развития речи, М.: «Аквариум», 1996
11. Савельева Е.// 305 веселых загадок в стихах. – Новосибирск, 2008 

12. Селиверстов В.И. Речевые игры с детьми, М.: Владос, 1994

13. Туманова ТВ.  Формирование звукопроизношения у дошкольников, М.: Гном-пресс,  1999

14. Филичева Т.Б., Чиркина Г. В., «Подготовка к школе детей с ОНР в условиях специального детского сада», М., 1993г 
15. Лиманская О.Н. Конспекты логопедических занятий. Первый год обу​чения. М.: ТЦ Сфера, 2009. 128 с. (Логопед в ДОУ).

16. Лиманская О.Н. Конспекты логопедических занятий. Второй год обучения. — М.:ТЦ Сфера, 2009. — 176 с. — (Логопед в ДОУ).
Приложение к программе 
Приложение № 1
Циклограмма образовательной деятельности логопеда

МКДОУ Новосибирска «Детский сад № 5 комбинированного вида  «Звездочка»

на 2016-2017 уч.год.
	Дни недели
	Время
	Режим работы

	Понедельник
	14.00-18.00
	14.00-15.25  Работа с документацией 

15.30-17.30  индивидуальная  работа 
17.30-18.00  индивидуальная  и групповая  работа  с  родителями


	Вторник
	9.00-13.00
	9.00-9.25  занятие по  развитию  речи  1 подгруппа

9.35-10.00  занятие по  развитию  речи  2 подгруппа

10.00-12.15  Индивидуальная работа 
12.15-13.00  обсуждение  с воспитателем плана индивидуальной коррекционной  работы

	Среда
	14.00-18.00
	14.00-15.25  Работа с документацией 

15.30-17.30  индивидуальная  работа 
17.30-18.00  индивидуальная  и групповая  работа  с  родителями


	Четверг
	9.00-13.00
	9.00-9.25  занятие по  обучению грамоте  1 подгруппа

9.30-10.00  занятие по обучению грамоте 2 подгруппа

10.00-12.15  Индивидуальная работа 
12.15-13.00  участие в режимных моментах детского сада

	Пятница
	14.00-18.00
	14.00-15.25  Работа с документацией 

15.30-17.30  индивидуальная  работа 
17.30-18.00  индивидуальная  и групповая  работа  с  родителями


Приложение № 2 
Диагностика речевого развития детей
	№ п/п
	Группа.
Фамилия, имя
	Артикуляционная моторика
	Звукопроизношение
	Фонематический слух и восприятие
	Слоговая структура
	Фраза
	Связная 
речь
	Логопедическое заключение
	Примечание

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Приложение № 3 
Речевая карта  
Приложение № 4
Журнал движения воспитанников в логопедической  группе
	№
	Фамилия, имя ребёнка
	Кем выдано направление
	Группа
	Предпола

гаемый диагноз
	Дата зачисления
	Дата выпуска
	Примеч.

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	
	
	
	
	
	
	
	


Приложение № 5
ПЛАН ИНДИВИДУАЛЬНОЙ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ
ПО ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЮ 
I. ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ. Задача: тщательная и всесторонняя подготовка ребенка к длительной и кропотливой коррекционной работе, а именно:

а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них;

б) развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в играх и специальных упражнениях;

в) формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня минимальной достаточности для постановки звуков;

в) в процессе систематических тренировок овладение комплексом пальчиковой гимнастики;

г) укрепление физического здоровья (консультации 

врачей - узких специалистов при необходимости

медикаментозное лечение, массаж)

II. ФОРМИРОВАНИЕ ПРИЗНОСИТЕЛЬНЫХ УМЕНИЙ И НАВЫКОВ
Задачи:
а) устранение дефектного звукопроизношения;

б) развитие умений и навыков дифференцировать звуки, сходные артикуляционно и акустически;

в) формирование практических умений и навыков пользования

исправленной (фонетически чистой, лексически развитой, 

грамматически правильной) речью. 

Виды коррекционной работы на данном этапе: 

1). ПОСТАНОВКА ЗВУКОВ в такой последовательности:

_а) свистящие С, 3, Ц, С’, 3'

· шипящий Ш 

· сонор Л

· шипящий Ж

· соноры Р, Р'

- шипящие Ч, Щ
Способ постановки:
Подготовительные упражнения (кроме артикуляционной гимнастики):

для свистящих: «Улыбка», «Заборчик», «Лопатка»,

«Желобок», «Щеточка», «Футбол», 

«Фокус»;

для шипящих: «Трубочка», «Вкусное варенье», «Чашечка», 

«Грибок», «Погреем руки»;

для Р, Р': «Болтушка», «Маляр», «Индюк», «Лошадка», 

«Грибок», «Барабанщик», «Гармошка», «Пулемет»;

для Л: «Улыбка», «Лопатка», «Накажем язык». Работа 

по постановке звуков проводится только индивидуально. 

2). АВТОМАТИЗАЦИЯ КАЖДОГО ИСПРАВЛЕННОГО ЗВУКА В СЛОГАХ:
По мере постановки может проводиться как индивидуально, так в подгруппе:

а) 3, Ш, Ж, С, 3', Л' автоматизируются вначале в прямых

слогах, затем в обратных и в последнюю очередь - в слогах со стечением согласных;

б) Ц, Ч, Щ, Л - наоборот: сначала в обратных слогах, затем 

в прямых и со стечением согласных;

в) Р, Р' можно начинать автоматизировать с проторного аналога 

и параллельно вырабатывать вибрацию.

3). АВТОМАТИЗАЦИЯ КАЖДОГО ИСПРАВЛЕННОГО ЗВУКА В СЛОВАХ: Проводится по следам автоматизации в слогах, в той же последовательности. 

По мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и закрепляется в словах с данным слогом. Для проведения работы по автоматизации звуков в словах дети со сходными дефектами объединяются в подгруппы. Вся дальнейшая коррекционная работа проводится в подгруппах.

4). АВТОМАТИЗАЦИЯ ЗВУКОВ В ПРЕДЛОЖЕНИЯХ. Каждое отработанное в произношении слово немедленно включается в отдельные предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, чистоговорки, стихи с данным словом.

5).ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ЗВУКОВ: 
С – З, СЬ – Ц, С – Ш; 

Ж – З, Ж – Ш; 

Ч – ТЬ, Ч – СЬ, Ч – Щ; 

Щ – С, Щ – ТЬ, Щ – Ч, Щ – Ш;

Р – Л, Р – РЬ, РЬ – ЛЬ, РЬ – Й, ЛЬ – Л

6).АВТОМАТИЗАЦИЯ В СПОНТАННОЙ РЕЧИ (в диалогической речи, в играх, развлечениях, режимных моментах, экскурсиях, труде и т. д.).

III. СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО ВОСПРИЯТИЯ и навыков анализа и синтеза слов параллельно с коррекцией звукопроизношения

IV. СИСТЕМАТИЧЕСКИЕ УПРАЖНЕНИЯ НА РАЗВИТИЕ внимания, мышления на отработанном материале.

V.РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ ВЫРАЗИТЕЛЬНОЙ РЕЧИ на базе правильно произносимых звуков. 

Лексические и грамматические упражнения. Нормализация просодической стороны речи.

Обучение рассказыванию.
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